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Tuning: passado, presente e futuro
Introducao

Nos ultimos 10 anos, houve grandes mudangas no ensino superior no
mundo inteiro, entretanto, principalmente na América Latina, houve
um periodo de intensa reflexdo, promovendo o fortalecimento entre
as nacoes e comecando a considerar a América Latina como sendo um
espaco cada vez mais proximo. Estes anos também representam o pe-
riodo entre a transicdo do projeto Tuning como sendo uma iniciativa
criada para responder as necessidades europeias e, em seguida, como
uma proposta de um projeto mundial. O projeto Tuning América Latina
marca o inicio do processo de internacionalizacdo do Tuning. A preocu-
pacao sobre como avangar o projeto em direcdo a um espaco compar-
tilhado para as universidades, respeitando tradicoes e diversidades, nao
¢ mais uma preocupacao exclusiva dos europeus, ela transformou-se
em uma necessidade global.

Para situar o leitor desta publicacao, é importante fornecer algumas
definicoes sobre o Tuning. Em primeiro lugar, pode-se afirmar que o
Tuning é uma rede de comunidades de aprendizado. O projeto Tu-
ning pode ser visto como uma rede de comunidades de académicos e
estudantes interconectados que refletem, debatem, elaboram instru-
mentos e partilham resultados. Sdo especialistas pertencentes a uma
disciplina e atuam com espirito de confianca mutua. Esses especialis-
tas trabalham em grupos internacionais e interculturais, respeitando a
autonomia institucional, nacional e regional, trocando conhecimentos
e experiéncias. Eles desenvolvem uma linguagem comum para com-
preender os problemas do ensino superior e participam da elaboracao
de um conjunto de ferramentas Uteis para o trabalho, que foram consi-
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deradas e produzidas por outros académicos. Eles sdo capazes de parti-
cipar de uma plataforma de reflexao e de acdo sobre o ensino superior,
sendo uma plataforma integrada com centenas de comunidades de
paises diferentes. Sao responsaveis pelo desenvolvimento dos pontos
de referéncia para as disciplinas que representam e por um sistema de
elaboracao de titulos de qualidade, partilhados por muitos. Estdo aber-
tos a possibilidade de criacdo de redes de cooperacdo com as diversas
regides do mundo dentro da propria drea tematica, sentindo-se respon-
saveis por esta tarefa.

O projeto Tuning foi criado a partir da colaboracdo de membros da
comunidade que partilharam ideias, iniciativas e duvidas. Ele é global
porque vem seguindo um caminho de formulacdo de padrées mun-
diais, mas também é local e regional, respeitando as particularidades
e demandas de cada contexto. A recente publicacdo Comunidades de
Aprendizagem: As redes e a formacao da identidade intelectual na Eu-
ropa, 1100-1500 (Crossley Encanto, 2011) sinaliza que as novas ideias
se desenvolvem no contexto de uma comunidade, seja ela académica,
social, religiosa ou, simplesmente, como uma rede de amigos. As co-
munidades do Tuning tém o desafio de atingir um impacto no desen-
volvimento do ensino superior de suas regioes.

Em segundo lugar, o Tuning é uma metodologia com etapas bem
programadas, juntamente com uma perspectiva dinamica que permite
a adaptacao aos contextos diferentes. A metodologia tem um objetivo
claro: criar cursos e diplomas compativeis, comparaveis, relevantes para
a sociedade, com niveis de qualidade e exceléncia, preservando a va-
liosa diversidade das tradicdes de cada um dos paises. Estes requisitos
requerem uma metodologia colaborativa, baseada no consenso, sendo
desenvolvida por especialistas de diferentes areas tematicas, que repre-
sentam as disciplinas e com capacidade de compreender as realidades
locais, nacionais e regionais.

Essa metodologia tem se desenvolvido com base em trés eixos: o pri-
meiro é o perfil do curso ou do diploma, o segundo é o programa
de ensino e o terceiro ¢é a trajetéria de quem aprende.

O perfil da qualificacdo ou do titulo emprega a metodologia do Tu-
ning como uma posicao central. Apés um longo processo de reflexao e
de debate entre os membros do Tuning, em diferentes regides (América
Latina, Africa, Russia), o perfil dos cursos pode ser definido como uma
combinacao de forcas baseadas em quatro eixos:
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As necessidades da regiao (do local ao contexto internacional).

O meta-perfil da area.

A consideracdo das tendéncias futuras da profissdo e da sociedade.

e A missdo especifica da universidade.

A questdo da relevancia social é fundamental para o desenho dos
perfis. Sem duvida, a andlise da relacdo entre a universidade e a socie-
dade esta no centro do tema da pertinéncia do ensino superior. O pro-
jeto Tuning tem por objetivo identificar e atender as necessidades do
setor produtivo, da economia, da sociedade em geral, assim como as
necessidades de cada aluno de uma area especifica de estudo, sendo
mediada pelos contextos sociais e culturais. Para obter um equilibrio
entre essas necessidades, metas e aspiracdes, o Tuning tem executado
consultas com lideres, pensadores e especialistas da industria, das uni-
versidades e da sociedade civil, bem como com grupos de trabalho
gue incluem outros setores interessados. A primeira fase da metodolo-
gia esta vinculada a definicdo das competéncias genéricas. Cada area
tematica preparou uma relacao das competéncias genéricas relevan-
tes para a perspectiva de cada regido. Essa tarefa se encerrou apds o
grupo discutir os temas amplamente, chegando a um consenso sobre
a selecdo das competéncias consideradas adequadas para a regido.
Essa tarefa também foi realizada com as competéncias especificas. A
partir da definicdo do modo de consulta, a etapa final do exercicio
préatico, com foco na relevancia social, passou pela andlise dos resulta-
dos. Essa acao foi realizada de forma conjunta pelo grupo, com aten-
cao especial para ndo perder nenhuma contribuicado procedente das
diversas percepcdes culturais que iluminam a compreensao da reali-
dade concreta.

Ap6s chegar a um consenso em relacao as competéncias genéricas, es-
pecificas, consultadas e analisadas, iniciou-se uma nova fase, nos dois
ultimos anos, relacionada ao desenvolvimento de meta-perfis para
a area. Na metodologia do Tuning, os meta-perfis sao as representa-
¢bes das estruturas das areas e as combinagdes de competéncias (gené-
ricas e especificas) que dao identidade a area disciplinar. Os meta-perfis
sdo construcbes mentais que categorizam as competéncias em compo-
nentes reconheciveis e que ilustram suas interconexdes.
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Paralelamente, pensar sobre a educacéo é refletir sobre o presente, mas
também olhar para o futuro. Pensar nas necessidades sociais e anteci-
par as mudancas politicas, econdmicas e culturais. E necessario conside-
rar e prever os desafios que os futuros profissionais deverdo enfrentar e
0 impacto que cada perfil de curso ou diploma tera, uma vez que a cria-
cao dos perfis € um exercicio de visao de futuro. No presente contexto,
a criacdo dos cursos leva tempo para planejar, desenvolver e aprovar. Os
estudantes precisam de anos para obter os resultados e amadurecer o
aprendizado. Em seguida, ao concluir o curso, deverdo estar prepara-
dos para agir, inovar e transformar as sociedades futuras onde encontra-
réo novos desafios. Os perfis das qualificacdes deverdo visar mais o fu-
turo do que o presente. Por isso, é importante considerar as tendéncias
de futuro de um campo especifico e da sociedade como um todo. Esse
¢ um indicador de qualidade que faz parte da criacdo. O projeto Tuning
América Latina comecou a usar uma metodologia para incorporar a
analise das tendéncias de futuro na criacdo dos perfis. Sendo assim,
o primeiro passo foi buscar uma metodologia de elaboracdo de cenérios
de futuro, analisando os estudos mais relevantes sobre o ensino, com
foco nas mudancas das instituicdes de ensino superior e nas tendéncias
das politicas educativas. Selecionou-se uma metodologia baseada em
entrevistas qualitativas, com dupla entrada, com questdes que levavam
a construcdo de cenérios de futuro sobre a sociedade, suas mudancas e
0s impactos destas mudancas. Isso serviu de base para a segunda parte
das questdes, abordando especificamente as caracteristicas da area ad-
ministrativa, suas transformacbes em termos genéricos, as possiveis mu-
dancas nos cursos que tinham tendéncia de cancelamento, bem como
as possibilidades de surgimento ou de mudanca de novos cursos. A
parte final procurou antecipar, com base nas coordenadas do presente,
e nos fatores de mudanca, o possivel impacto nas competéncias.

O ultimo elemento, que deve ser considerado na criacdo dos perfis,
estd ligado a relacdo com a universidade que concede a qualifica-
¢do ou o titulo. A missdo da universidade deve estar refletida no perfil
da qualificacdo que esta sendo elaborada.

O segundo eixo da metodologia esta vinculado aos programas de en-
sino, sendo necessario incluir os componentes importantes do Tuning,
sao eles: de um lado, o volume de trabalho dos estudantes, contem-
plado no acordo do Crédito Latino-Americano de Referéncia (CLAR),
bem como todo o estudo em que ele se fundamentou; e, de outro, a
intensa reflexdo sobre como aprender, ensinar e avaliar as competén-
cias. Estes aspectos vém sendo abordados pelo Tuning América Latina.
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Portanto, abre-se um importante espaco de reflexdo sobre o futuro das
trajetérias de quem aprende. Um sistema que propde a centralizacdo
no estudante, considerando onde nos situamos a partir dessa perspec-
tiva para interpretar e aprimorar a realidade na qual estamos inseridos.

Por fim, é necessario lembrar que Tuning é um projeto, e, como tal,
engloba objetivos, resultados e um contexto especifico. Ele surgiu na
Europa, em 1999, resultante do desafio criado pela Declaracéo de Bo-
lonha. Desde 2003, o Tuning transformou-se em um projeto que trans-
cende as fronteiras europeias, iniciando um intenso trabalho na Amé-
rica Latina. Nesse contexto, foram percebidas duas problematicas
concretas para a universidade como entidade global: em primeiro lugar,
a necessidade de modernizar, reformular e flexibilizar os programas de
ensino em funcado das novas tendéncias, necessidades da sociedade e
realidades dinamicas de um mundo vertiginoso; e, em segundo lugar,
vinculada com a questao anterior, estd a importancia de transcender os
limites do corpo docente no aprendizado, oferecendo uma formacéao
gue promovesse o reconhecimento do aprendizado além das fronteiras
institucionais, locais, nacionais e regionais. Desta maneira, criou-se o
projeto Tuning América Latina que, na primeira fase (2004-2007), teve
por objetivo iniciar um debate com a meta de identificar e trocar infor-
macoes, além de aprimorar a colaboracdo entre as instituicdes de en-
sino superior para o desenvolvimento da qualidade, eficiéncia e trans-
paréncia dos cursos e dos programas de ensino.

A nova fase do projeto Tuning América Latina (2011-2013) baseia-
se no fruto do desenvolvimento da fase anterior, na demanda atual das
universidades latino-americanas e dos governos para facilitar a continu-
acao do processo iniciado. A nova etapa do Tuning na regido tem por
objetivo contribuir com a criacdo de um Espaco de Ensino Superior na
América Latina. Esse desafio engloba quatro eixos de trabalho bem de-
finidos: aprofundar os acordos de elabora¢dao dos meta-perfis e dos
perfis das 15 areas tematicas do projeto (Administracdo, Agronomia,
Arquitetura, Direito, Educacdo, Enfermagem, Fisica, Geologia, Histo-
ria, Informatica, Engenharia Civil, Matematica, Medicina, Psicologia e
Quimica); contribuir com a reflexdo sobre cenarios futuros para as
novas profissdes; promover a criacdo de estratégias metodoldgi-
cas para desenvolver e avaliar a formacdo das competéncias; além
de criar um sistema de créditos académicos de referéncia (CLAR-
Crédito Latino-Americano de Referéncia), que facilite o reconheci-
mento dos cursos na América Latina e possibilite a articulacdo com os
sistemas de outras regides.
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A modalidade do Tuning para o mundo foi iniciada na América Latina,
mas a internacionalizacdo do processo ndo seria produtiva sem a cola-
boracdo de um grupo de académicos prestigiosos (230 representantes
de universidades latino-americanas) que acreditaram no projeto e em-
penharam tempo e criatividade para executad-lo no continente latino-
americano. E um grupo de especialistas nas diferentes areas tematicas,
gue aprofundaram e embasaram na dimensao e na forca educacional,
com base no compromisso de exercer uma tarefa conjunta que a his-
téria colocou em suas maos. As ideias, as experiéncias e o empenho
deste grupo possibilitaram o progresso e os resultados alcancados que
apresentamos nesta publicacao.

E importante destacar que o projeto Tuning América Latina foi criado, co-
ordenado e administrado por latino-americanos que trabalham na regiao,
com a colaboracdo de Maida Marty Maleta, Margarethe Macke e Paulina
Sierra. Essa configuracdo também marcou um estilo de trabalho, de com-
portamento, de apropriacdo de ideias e de respeito sobre como o projeto
seria executado na regido. Em funcdo desta experiéncia, determinou-se
gue, quando outras regides entrarem para o Tuning, serd formada uma
equipe local com a responsabilidade de considerar as particularidades e os
elementos necessarios para responder as necessidades especificas, ainda
gue sejam comuns no mundo globalizado, resultando em importantes di-
mensdes proprias da regido que devem ser respeitadas.

Vale destacar os coordenadores das areas tematicas, que sao: César Es-
quetini Caceres - Coordenador da Area de Administracao; Jovita Anto-
nieta Miranda Barrios - Coordenadora da Area de Agronomia; Samuel
Ricardo Vélez Gonzélez - Coordenador da Area de Arquitetura; Loussia
Musse Felix - Coordenadora da Area de Direito; Ana Maria Montafio
Lépez - Coordenadora da Area de Educacéo; Luz Angélica Mufioz Gon-
zélez - Coordenadora da Area de Enfermagem; Armando Fernandez
Guillermet - Coordenador da Area de Fisica; Ivan Soto - Coordenador
da Area de Geologia; Dario Campos Rodriguez - Coordenador da Area
de Historia; José Lino Contreras Véliz - Coordenador da Area de Infor-
maética; Alba Maritza Guerrero Spinola - Coordenadora da Area de En-
genharia Civil; Marfa José Arroyo Paniagua - Coordenadora da Area
de Matematica; Christel Hanne - Coordenadora da Area de Medicina;
Diego Efrén Rodriguez Cardenas - Coordenador da Area de Psicologia,
e Gustavo Pedraza Aboytes - Coordenador da Area de Quimica.

Os coordenadores de area, académicos, que foram selecionados pelos
grupos tematicos, foram fundamentais para ampliar as pontes e estrei-
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tar os lacos entre o Comité de Gestao do projeto e 0s grupos tematicos
que eles representam. Os coordenadores criaram uma valiosa articula-
cao entre as areas, mostrando grande capacidade de assimilar assun-
tos especificos de cada disciplina, com o objetivo de integrar, acolher,
aprender e potencializar as contribuicdes. Os coordenadores foram res-
ponsaveis pela elaboracdo das pontes entre o sonho e a realidade, pois
tiveram que tracar novos caminhos para possibilitar a execucao das
ideias, para criar o vocabulario proprio das areas, novos enfoques e 0s
programas propostos, abrindo o caminho para que cada grupo pen-
sasse e desenvolvesse a especificidade de cada disciplina. O processo,
seguido da criacdo coletiva, requer uma forte rede de generosidade e
rigor. Eles conseguiram administra-los, obtendo resultados concretos e
de sucesso para o projeto.

Além da contribuicdo das 15 areas tematicas, o Tuning América La-
tina conta com o acompanhamento de mais dois grupos transversais: o
grupo de Inovacao Social (coordenado por Aurelio Villa) e o grupo dos
18 Centros Nacionais Tuning. O primeiro grupo criou novas dimensoes
gue enriquecem os debates e abrem espaco para uma reflexdo sobre o
futuro das areas tematicas. Sem duvida, esse novo ambito de trabalho
oferecerd perspectivas inovadoras para considerar um ensino superior
de qualidade e conectado com as necessidades sociais de cada con-
texto.

O segundo grupo transversal, que desempenha um papel importante,
consiste dos Centros Nacionais Tuning, formados pelos representan-
tes das instancias maximas das politicas universitarias de cada um dos
18 paises da regido, que acompanharam o projeto desde o inicio, e
que apoiaram e ampliaram a realidade dos contextos nacionais as ne-
cessidades ou as possibilidades que se desenvolveram a partir do pro-
jeto Tuning.

Eles compreenderam, dialogaram com outros, difundiram, implemen-
taram essas possibilidades e atuaram como modelo na hora de buscar
referéncias e metas possiveis. O Centros Nacionais representam a con-
tribuicdo da América Latina para o projeto Tuning, contextualizando os
debates, assumindo e adaptando os resultados aos prazos e as necessi-
dades locais.

Agora encontra-se na fase de finalizacdo de uma etapa de trabalho in-
tenso. Os resultados previstos no projeto foram alcancados, superando
as expectativas. Como fruto desse esforco e compromisso, apresenta-
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mos a seguir as reflexdes da &rea de Historia. Esse processo finaliza com
o desafio de continuar elaborando as estruturas educativas para que
sejam mais dinamicas, favorecendo a mobilidade e o encontro dentro
da América Latina, criando as pontes necessdrias com outras regides do
mundo. Este é o desafio do projeto Tuning na América Latina.

Julho de 2013

Pablo Beneitone, Julia Gonzalez e Robert Wagenaar
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1

Apresentacao

O Tuning América Latina é um espaco de reflexdo de ato-
res comprometidos com a educagdo superior que, através da
busca de consensos, contribuem para avancar no desenvolvi-
mento de diplomas facilmente comparaveis e compreensiveis,
de forma articulada, na América Latina.

Uma das premissas fundamentais do Projeto Tuning consistiu em que
nao pretendia homogeneizar a educacao superior, e sim encontrar pon-
tos de acordo, convergéncia e entendimento mutuo, respeitando a di-
versidade e a autonomia das universidades da regiao.

Em concordancia com isso, o presente livro é o resultado do trabalho
realizado por diferentes historiadores da América Latina procedentes da
Benemérita Universidad Auténoma de Puebla e Universidad Auténoma
de Yucatadn (México), da Pontificia Universidad Catolica de Chile e da
Academia Nacional de Estudios Politicos y Estratégicos (Chile), da Uni-
versidad Nacional de Colombia (Coldémbia), da Universidad de San Car-
los de Guatemala (Guatemala), da Universidad de la Habana (Cuba), da
Pontificia Universidad Catolica de Ecuador (Equador) e da Universidade
de Caxias do Sul (Brasil).

O conhecimento e o compromisso de todos os historiadores que parti-
ciparam do projeto, desde os delegados das universidades até os que
generosamente participaram das entrevistas, consultas e debates rea-
lizados, foi uma premissa indispensavel para que ocorresse o intercam-
bio de saberes e a construcdo coletiva desta experiéncia. Nao menos
importante foi o seu aporte no didlogo constante com a sociedade e
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na cooperacao transregional e transnacional, com universidades da Eu-
ropa e de outros continentes.

Um encontro muito enriquecedor foi resultado de debater os aspectos
mais significativos dos cursos de Histéria na América Latina, mas mais
significativo foi estender vasos comunicantes, encontrando coincidén-
cias nas particularidades dos diferentes cursos. Contudo, os resultados
que aqui sao apresentados ndo podem ser interpretados como uma re-
ceita, mas como uma metodologia que oferece uma perspectiva cujo
proposito é incorporar diferentes aspectos da diversidade das comuni-
dades académicas que interagiram.

O anterior pode contribuir para o desenvolvimento de diplomas facil-
mente compardaveis e compreensiveis, principalmente ao oferecer ele-
mentos que permitam visualizar como é possivel articular os cursos de
Histéria na América Latina. Uma das apostas do projeto neste sentido
é promover um consenso na regiao sobre a «forma de entender os ti-
tulos universitarios e profissionais do ponto de vista das competéncias
que os possuidores desses titulos seriam capazes de alcancar». Entre as
exploracées realizadas pelo grupo de trabalho, que aqui séo apresenta-
das, esta a identificacdo de pontos comuns nos perfis buscados para os
diplomados, por exemplo.

O projeto Tuning permitiu um maior conhecimento entre os progra-
mas de Histéria das diferentes universidades da América Latina e tem
0 proposito de estender este conhecimento como ponte de/para a Eu-
ropa. Este marco reflexivo provém da primeira experiéncia realizada no
Tuning Europa e que, agora, é estendida a outros continentes, como
Africa e Asia. Tudo isso dentro do espirito de promover a mobilidade de
estudantes e profissionais, assim como a internacionalizacdo das uni-
versidades.

O presente texto é constituido por quatro partes. Inicia-se com o titulo
«a experiéncia do projeto Tuning América Latina 2005-2013», de que
se ocupam os delegados do México. Seu propédsito é contextualizar a
origem e o desenvolvimento do projeto Tuning até a atualidade e tem
énfase especial na formulacdo de competéncias genéricas e especificas,
que constituem o nucleo central do projeto.

A segunda parte, escrita pelos delegados de Chile e Colémbia, tem
como objetivo expor a metodologia que a equipe da area de Histéria
seguiu para formular o meta-perfil de graduado do curso de Histéria na
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Ameérica Latina, o que é indicado diretamente no titulo «Metodologia
para a elaboracdo do perfil de graduado com base em competéncias».

A parte seguinte refere-se as perspectivas que os historiadores consul-
tados no projeto veem em sua profissao a luz das mudancas e as novas
exigéncias que a sociedade apresenta aos futuros profissionais na area.
Foi desenvolvida pelos colegas de Cuba, Chile e Brasil, que reuniram
esta discussao com o titulo «Cenérios futuros, cenéarios presentes».

Para finalizar, no titulo «Estratégias de ensino-aprendizagem e avalia-
cao das competéncias», os colegas de Equador e Guatemala apresen-
tam uma proposta elaborada pela drea de Historia para visualizar como
poderiam se desenvolver essas competéncias. Para isso, tomou-se como
exemplo uma competéncia genérica, relacionando-a com competén-
cias especificas, depois foram vinculados resultados de aprendizagem
e, finalmente, foram formuladas estratégias no caminho do ensino, da
aprendizagem e da avaliacao.

No6s, os membros da area de Histéria do Projeto Tuning, agradecemos
a Comissao Europeia, que, através do programa Alfa, ofereceu o apoio
para que os historiadores de América Latina e Europa pudéssemos dis-
cutir a probabilidade de criar convergéncias e, por que ndo, em algum
momento chegar a criacdo do Espaco América Latina, Caribe e Unido
Europeia de Educacdo Superior. Este agradecimento estende-se tam-
bém as instituicdes de educacao superior da América Latina que, atra-
vés de seus representantes, disponibilizaram o tempo e os espacos ne-
cessarios para concluir o projeto com éxito.
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2

A experiéncia do projeto
Tuning América Latina 2005-2013'

No verdo de 2000, um grupo de universidades europeias assumiu co-
letivamente o desafio proposto pela Declaracdo de Bolonha de estabe-
lecer para 2010 a area de Educacdo Superior Europeia, que devia ser
coerente, compativel e competitiva. Para isso, idealizaram um projeto
piloto que denominaram Tuning Educational Structures in Europe, so-
licitaram a Associacdo de Universidades Europeias (European Univer-
sity Association, EUA) que contribuisse, ampliando o grupo de partici-
pantes, e se candidataram ao apoio da Comissdo Europeia no ambito
do programa SOCRATES. Assim, uma das razées fundamentais para a
criacdo do projeto Tuning foi a necessidade de implementar nas insti-
tuicdes universitarias a proposta da Declaracdo de Bolonha de 1999,
utilizando as experiéncias acumuladas nos programas ERASMUS e SO-
CRATES desde 1987.

O nome Tuning foi escolhido para refletir a ideia de que as universi-
dades nao buscavam homogeneizar os programas de suas licenciatu-
ras, nem chegar a curriculos unificados, prescritivos ou definitivos na
Europa: o objetivo era encontrar pontos de referéncia, convergéncia e
entendimento comum. Em concordancia, o projeto Tuning nao se con-

T O presente texto baseia-se na sistematizacdo de documentos, relatérios, propostas e
debates originados nas reunides de trabalho do projeto Tuning. Também é integrada
uma sintese dos documentos basicos elaborados pelos coordenadores do projeto: Julia
Gonzélez, Robert Wagenaar e Pablo Beneitone, de 2004 a 2012, cujas referéncias sao
apresentadas na bibliografia.
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centrou nos sistemas educacionais, mas nas estruturas e no conteudo
dos estudos.

Isso porque os sistemas educacionais sdo, antes de tudo, responsabili-
dade dos governos, enquanto as estruturas educacionais e o contetido
sdo responsabilidade das instituicdes de educacao superior.

O projeto foi coordenado por Julia Gonzalez (Universidad de Deusto,
Espanha) e Robert Wagenaar (Universidade de Groningen, Holanda) e,
desde o inicio, foi apoiado pela Unido Europeia. Hoje, o Projeto Tuning
Educacao Superior na Europa e Tuning Educacdo Superior no Mundo
relne mais de 60 paises de América, Asia, Austrélia, Africa e toda a
Europa; desenvolve-se em mais de 15 idiomas e integra mais de 100
comunidades académicas. Na América Latina, foram consolidadas 12
areas tematicas: Administracdo, Arquitetura, Direito, Educacdo, Enfer-
magem, Fisica, Geologia, Histéria, Engenharia, Matematicas, Medicina
e Quimica. Existem, ainda, trés &reas que foram incorporadas recente-
mente: Agronomia, Informatica e Psicologia.

Para a primeira fase do projeto (2000-2002), foram estabelecidos dois
grupos ou circulos de areas tematicas: o Circulo Interno, constituido
pelos grupos de areas tematicas que foram as iniciadoras e o nucleo
primordial do projeto: Histéria, Administracdo de Empresas, Educacao,
Geologia e Matematicas, com uma participacao total de 76 instituicdes
de educacao superior. Além disso, foram constituidas duas redes tema-
ticas em Fisica e Quimica, que trabalharam juntas e estreitamente com
0 projeto como grupos seis e sete, o que somou cerca de 100 institui-
cbes. Além dos sete grupos de area mencionados, estavam os chama-
dos grupos de sinergia, que fizeram parte do Comité de Direcdo. Estes
foram: Linguas, Desenvolvimento Humanitério, Direito, Medicina, En-
genharias e Ciéncias Veterinarias.

O Comité de Direcdo também foi constituido pelos coordenadores ge-
rais do projeto, pelos coordenadores das areas tematicas, pelos espe-
cialistas em educacao superior, pelos comissionados da Associacao das
Universidades Europeias, pelos representantes da educacao permanente
e das agéncias nacionais e por trés delegados dos paises candidatos. O
projeto foi dirigido pelos coordenadores gerais do projeto e suas assis-
tentes, em estreita cooperacao com os outros membros do Comité de
Gestdo: os especialistas em educacdo superior e os coordenadores das
areas tematicas. Assim, um especialista e um coordenador por area fo-
ram responsaveis por cada um dos sete grupos das areas tematicas.
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Quanto ao Circulo Externo de Tuning, foi constituido por instituicoes
interessadas no projeto, mas que ndo haviam podido ser participantes
ativos. O Tuning manteve este grupo informado sobre todos os avancos
importantes do projeto.

2.1. Tuning América Latina e a area de Histéria

Até o fim de 2004, o Tuning havia sido uma experiéncia exclusiva da
Europa, em que participaram mais de 175 universidades europeias.
A extensao do projeto com a incorporacao das universidades latino-
americanas significou uma enorme abertura. Inicialmente, participa-
ram 62 universidades de 18 paises da América Latina em 4 &reas. Pos-
teriormente, o ndmero se ampliou para mais de 120 universidades em
8 areas e, finalmente, alcancou 190 universidades de 19 paises em
12 areas.

Depois de completar com éxito a primeira fase (2000-2003), a segunda
(2003-2004) e a terceira (2004-2006), em que a América Latina parti-
cipou, o projeto foi concluido em 2013 com a etapa Tuning América
Latina: Inovacdo Educativa e Social. Foram retomadas duas grandes
problematicas muito concretas, que a universidade enfrenta como en-
tidade global: por um lado, a necessidade de modernizar, reformular
e flexibilizar os programas de ensino em funcdo das novas tendéncias,
necessidades da sociedade e realidades dinamicas de um mundo ver-
tiginoso; e, em segundo lugar, vinculada com a questao anterior, esta
a importancia de transcender os limites do corpo docente no aprendi-
zado, oferecendo uma formacdo que promovesse o reconhecimento
do aprendido além das fronteiras institucionais, locais, nacionais e re-
gionais.

Considerando o primeiro problema, no atual contexto de constante
transformacdo do mercado de trabalho, é necessario considerar como
certa a rapidez com que os conhecimentos ficam obsoletos. E preciso,
entdo, que os estudantes incorporem em seus processos de ensino-
aprendizagem competéncias que lhes oferecam capacidade de adap-
tacdo permanente a mudanga, mas, ao mesmo tempo, que os formem
como cidaddos comprometidos.

No segundo eixo problematico, destaca-se neste projeto a crescente
demanda de compatibilizacdo dos programas de formacao entre uni-
versidades, tanto dentro do mesmo pais como em relacdo ao exterior.
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Isso favorece a mobilidade e o intercambio de estudantes e professores,
tanto de graduacdo como de pés-graduacdo. Esta é claramente uma
linha de acdo cada vez mais presente nas agendas dos Ministérios de
Educacao e das instituicdes de educacdo superior. A complexidade e o
dinamismo dos processos relacionados anteriormente faz com que as
universidades assumam a atualizacdo continua dos conteldos de seus
programas académicos, assim como a promocao de sua harmonizacao.
Do anterior, deriva-se que, por meio de programas de estudo flexiveis,
deseja-se proporcionar aos estudantes oportunidades inovadoras de
aprendizagem, que lhes permitam alcancar seus objetivos por uma via
diferente da tradicional.

No ambito da educacdo superior internacional, pode-se explorar experi-
éncias de universidades que compartilham cursos, programas de estudo
e curriculos com outras universidades e que oferecem uma dupla for-
macao. Também mantém programas de mobilidade para professores e
estudantes, e projetos conjuntos de pesquisa. Considerando tudo isso,
nao é dificil pensar que a globalizacdo conduza a transformacao das
universidades, de sua oferta académica, seus programas de pesquisa e,
especialmente, de seus parametros de avaliacdo e credenciamento.

Pode-se concluir entdo que estdo sendo dados passos firmes em dire-
cdo a internacionalizacdo da educacdo superior. Neste contexto de in-
ternacionalizacdo, o grande desafio para a educacédo superior tem sido
alcancar um grau importante de convergéncia, promovendo a cons-
trucao de espacos comuns que permitam e facilitem a mobilidade de
estudantes e profissionais, e o reconhecimento de programas de estu-
dos.

Neste sentido, um dos objetivos de Tuning América Latina: Inovacdo
Educativa e Social foi formular os perfis de graduado, chamados tam-
bém meta-perfis, dos diferentes diplomas, com base nas competéncias
definidas nas etapas anteriores do projeto. Vinculado a isto, foi pro-
posto formular os cendrios futuros como uma perspectiva para novas
profissdes. Além disso, como parte da agenda proposta no projeto, tra-
balhou-se em

Desenhar um sistema de créditos académicos, tanto de trans-
feréncia como de acumulacdo, que facilite o reconhecimento
de estudos na América Latina como regiao e que possa se arti-
cular com sistemas de outras regides.
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Portanto, um dos resultados de Tuning foi o Crédito Latino-Americano
de Referéncia (CLAR) que envolve tanto a medicdo da carga de tra-
balho do aluno em créditos académicos, como a viabilidade de inter-
cambios académicos dentro da regido, para uma formacao de quali-
dade em um mundo globalizado.

Por ultimo, entre os objetivos desta etapa do projeto, foram propostas
estratégias de ensino-aprendizagem e avaliacdo que permitissem visua-
lizar o desenvolvimento de um curriculo baseado em competéncias.

Na mesma direcao, o projeto Tuning América Latina desenhou uma me-
todologia para a compreensao do curriculo e para torna-lo comparavel.
Como parte da metodologia, foram usados os conceitos de resultados
da aprendizagem e competéncias. Foram descritas em cada uma das
areas tematicas mencionadas como pontos de referéncia que devem
ser cumpridos. De acordo com Tuning, estes sdo os elementos mais sig-
nificativos em desenho, construcao e avaliacao das qualificacoes.

Por resultados da aprendizagem, entende-se o conjunto de competén-
cias que incluem conhecimentos, compreensdo e habilidades que se
espera que o estudante domine, compreenda e demonstre depois de
completar um processo curto ou longo de aprendizagem. Podem ser
identificados e relacionados com programas completos de estudo (de
primeiro ou segundo ciclo) e com unidades individuais de aprendiza-
gem (maédulos).

As competéncias podem ser divididas em dois tipos: competéncias ge-
néricas, que em principio sao aplicaveis para todas as areas de estudo,
e competéncias especificas, que sdo particulares para cada area teméa-
tica. As competéncias em geral sdo obtidas em diferentes unidades de
estudo; portanto, é muito importante identificar em que unidades sdo
ensinadas as diversas competéncias, para garantir uma avaliacao efi-
caz e qualidade adequada. O anterior quer dizer que as competén-
cias e os resultados da aprendizagem deveriam corresponder as quali-
ficacdes ultimas de um programa de aprendizagem. As competéncias
e os resultados de aprendizagem permitem flexibilidade e autonomia
na construcdo do curriculo e, ao mesmo tempo, servem de base para a
formulacdo de indicadores de nivel que possam ser compreendidos in-
ternacionalmente.

No total, foram desenvolvidas seis linhas no projeto: 1) competéncias
genéricas, 2) competéncias especificas em cada area tematica, 3) o
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CLAR para América Latina como sistema de transferéncia e acumula-
cao de créditos, 4) Meta-perfis/perfis de graduado, 5) cendrios futuros
e 6) estratégias de ensino-aprendizagem e avaliacdo.

Segundo Tuning, introduzir um sistema de trés ciclos pressupde passar
de uma proposta centrada no professor para outra orientada ao estu-
dante. E o aluno que deve estar o melhor preparado possivel para fazer
frente a futura funcao que desempenhara na sociedade. Assim, em re-
lacdo as competéncias especificas e genéricas, o Tuning América Latina
organizou um processo de consulta, em que participaram empregado-
res, graduados e pessoal académico. O objetivo era avaliar quais sdo as
competéncias mais importantes a desenvolver em um programa de for-
macao. Como resultado desta consulta, foram obtidos pontos de re-
feréncia, competéncias genéricas e especificas identificadas para cada
disciplina.

Outro aspecto que se deve ter presente ao utilizar as propostas para as
competéncias e os resultados da aprendizagem é que estes poderiam
significar mudancas nos métodos de ensino, aprendizagem e avaliacdo
gue sao usados em um programa. No Tuning, foram identificadas abor-
dagens e boas praticas Uteis ao formar determinadas competéncias ge-
néricas e competéncias especificas.

As competéncias também tém um papel importante em um dos ob-
jetivos centrais do projeto Tuning que ja foi mencionado; o de contri-
buir para o desenvolvimento de diplomas facilmente compreensiveis
e comparaveis «de dentro» e em direcdo a Europa. Isso se articula, é
claro, na natureza de cada um dos ciclos descritos pela Declaracdo de
Bolonha.

Na busca de perspectivas que pudessem facilitar a mobilidade dos pos-
suidores de titulos universitarios e profissionais na Europa, o projeto
tratou de alcancar um amplo consenso em escala europeia sobre a
forma de entender os titulos do ponto de vista das atividades que os
possuidores dos titulos estariam capacitados para desempenhar. A este
respeito, duas opcdes marcaram o projeto desde o inicio: buscar pon-
tos comuns de referéncia, e centrar-se nas competéncias e habilidades
(sempre baseadas no conhecimento).

A escolha de usar pontos comuns de referéncia e ndo definicoes de ti-
tulos mostra um claro posicionamento ao longo de linhas complemen-
tares: se os profissionais vao se estabelecer e procurar emprego em ou-
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tros paises da Unido Europeia, sua educacdo deve ter um certo nivel
de aceitacdo com relacdo a pontos de referéncia acordados conjunta-
mente e reconhecidos dentro de cada uma das areas das disciplinas es-
pecificas. Adicionalmente, o uso de pontos de referéncia deixa espaco
para a diversidade, a liberdade e a autonomia.

Essas condicoes podem ser mantidas e garantidas pela selecdo de ele-
mentos centrais e suas possiveis combinacdes, existindo também es-
paco para escolher opcbes complementares ou alternativas. A diversi-
dade, a liberdade e a autonomia caracterizam a identidade europeia
e nunca poderao ser deixadas de lado em um projeto autenticamente
europeu. Por fim, o uso de pontos de referéncia também habilita o di-
namismo. Esses acordos nao estdo lavrados em pedra, sdo entendidos
como um processo constante de evolucdo em uma sociedade em cons-
tante mudanca, cujas necessidades e valores estdo chamados a satisfa-
zer.

A caracteristica distintiva de Tuning foi seu compromisso de considerar
os titulos em termos de resultados da aprendizagem, e particularmente
em termos de competéncias genéricas (instrumentais, interpessoais e
sistémicas) e especificas em relacdo a cada area tematica. A partir des-
ses dois elementos, foram descritos os pontos de referéncia que de-
finem o primeiro e segundo ciclo, de forma consensual e dinamica.
O que é atraente nas competéncias comparaveis e nos resultados da
aprendizagem ¢ que permitem flexibilidade e autonomia na construcdo
do curriculo. Ao mesmo tempo, oferecem as bases para formular indi-
cadores de nivel que possam ser compreendidos e elaborados conjun-
tamente.

Em relacdo a isto, as competéncias especificas estdo relacionadas com
cada area de estudo e, por isso, sdo cruciais para cada titulo, porque
se referem a especificidade propria do campo de estudo. Por sua vez,
as competéncias genéricas identificam os elementos compartilhados
em todas as areas, pelo que podem ser comuns em qualquer forma-
cao. Entre estas, podemos mencionar a capacidade de aprender, de to-
mar decisoes, de desenhar projetos, as habilidades administrativas, en-
tre outras, que sdo comuns a todas ou a maioria das diplomas. Em uma
sociedade onde as demandas tendem a estar em constante reformula-
¢ao, essas competéncias e habilidades genéricas séo de grande impor-
tancia. Mais ainda, a maioria destas podem ser desenvolvidas, alimen-
tadas ou destruidas através de enfoques de ensino, aprendizagem e
materiais apropriados ou inadequados.
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Em paralelo as iniciativas e tendéncias supranacionais, a maior parte
dos paises da América Latina iniciavam ou estavam imersos em proces-
sos de reforma da educacao superior. Neste ponto, os dois eixos apre-
sentados nesta proposta encontraram-se claramente expostos como
metas a alcancar. A lista de exemplos de reforma curricular nacional
em sintonia com os eixos expostos e as respostas oferecidas por Tuning
América Latina é extensa.

Assim como na Europa, na América Latina a area de Historia foi parte
do grupo pioneiro no projeto Tuning e foi uma parte ativa do mesmo
até sua conclusao, em 2013. O projeto Tuning América Latina na area
de Histéria realizou as mesmas fases, trabalhos e discussées que no
caso europeu. Além disso, incorporou novos aspectos na metodologia
do projeto, para adequéa-la ao contexto da regido.

Assim, em relacdo a formulacdo das competéncias, a consulta foi extensa
e deu participacdo ativa aos setores envolvidos. Uma sintese dos resul-
tados permite expor o seguinte: os trés grupos selecionados para a con-
sulta das competéncias especificas na area de Histéria foram: 30% de
académicos, 26% de graduados e os 44% restantes de estudantes de ul-
timo ano. Esta consulta foi realizada nas universidades participantes, em
dez paises da América Latina; por sua vez, os representantes destas insti-
tuicoes aplicaram os questionarios em outras universidades de cada pais.

O questionario elaborado manteve as caracteristicas desenvolvidas na
metodologia Tuning; ou seja, buscou-se que cada setor consultado
(académicos, graduados e estudantes) avaliasse a importancia de cada
uma das competéncias com base em quatro possibilidades: 1. Nada, 2.
Pouco, 3. Suficiente e 4. Muito.

No total, foram agrupadas 27 competéncias especificas — coincidindo
com o numero das competéncias genéricas — que sao consideradas
fundamentais na formacao dos historiadores. A ordem de apresenta-
¢ao no questionario da consulta foi:

2.2. Competéncias especificas na area de Histoéria

1. Consciéncia da funcao social do historiador.

2. Consciéncia de que o debate e a pesquisa histérica estao em per-
manente construcao.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

. Habilidade para usar técnicas especificas necessarias para estudar

documentos de determinados periodos, tais como paleografia e
epigrafia.

Conhecimento da Histéria nacional.

Habilidade para elaborar, organizar e desenvolver projetos de pes-
quisa historica.

Conhecimento critico da relacdo entre os acontecimentos e proces-
s0s atuais e o passado.

Habilidade para administrar as tecnologias da informacédo e da co-
municacao ao elaborar dados histéricos ou relacionados com a His-
toéria (por exemplo, métodos estatisticos ou cartograficos, bancos
de dados, etc.).

. Capacidade para ler textos historiograficos e documentos em outro

idioma.

Conhecimento dos métodos e problemas dos diferentes ramos da
pesquisa histérica: econdmica, social, politica, estudos de género,
etc.

Conhecimento da Histéria local e regional.

Capacidade para participar em trabalhos de pesquisa interdiscipli-
nar.

Capacidade para conhecer, contribuir e participar nas atividades
socioculturais em sua comunidade.

Habilidade para usar os instrumentos de compilacdo de informa-
cao, como catélogos bibliogréficos, levantamentos de arquivo e re-
feréncias eletronicas.

Consciéncia e respeito perante pontos de vista derivados de diver-
sos antecedentes culturais, nacionais e outros.

Conhecimento critico do marco geral diacrénico do passado.
Conhecimento de linguas nativas, nos casos que seja pertinente.
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17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

Conhecimento e habilidade para usar teorias, métodos e técnicas
de outras ciéncias sociais e humanas.

Conhecimento critico das diferentes perspectivas historiograficas
nos diversos periodos e contextos, incluindo os debates atuais.

Conhecimento da Histéria universal ou mundial.
Capacidade para se comunicar e argumentar em forma oral e es-
crita no proéprio idioma, de acordo com a terminologia e técnicas

usuais na profissao.

Capacidade para aplicar técnicas e métodos da didatica da Histo-
ria.

Capacidade para transcrever, resumir e catalogar informacdo de
forma pertinente.

Capacidade para identificar e utilizar apropriadamente fontes de
informacao: bibliografica, documental, depoimentos orais, etc.
para a pesquisa historica.

Capacidade para definir temas de pesquisa que possam contribuir
para o conhecimento e o debate historiogréficos.

Conhecimento da Historia da América.

Habilidade para organizar informacéo histérica complexa de forma
coerente.

Habilidade para comentar, anotar e editar corretamente textos e
documentos de acordo com os canones criticos da disciplina.

Na area de Histdria, as respostas obtidas nos trés setores das universi-
dades na América Latina mostraram mais semelhancas do que diferen-
cas entre elas, o que confirma a pertinéncia de sua elaboracao e inclu-
sdo nos questiondrios. Da perspectiva da importancia, evidenciou-se
gue as competéncias proprias da disciplina tém como eixo as Historias
nacionais, atribui-se grande importancia as competéncias relacionadas
com o desenvolvimento de habilidades de tipo tedrico e instrumen-
tal, sem deixar de lado as referentes aos valores cientificos e cidad&os.
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Isso corrobora que, na verdade, a combinacdo de atributos conferidos
as competéncias profissionais envolve os ambitos do conhecimento e
sua realizacdo, em conformidade com as circunstancias e atitudes no
processo educacional e, de forma fundamental, na sociedade e no tra-
balho.

2.3. Competéncias genéricas na area de Historia

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Capacidade de abstracao, analise e sintese.

Capacidade para aplicar os conhecimentos na pratica.

. Capacidade para organizar e planejar o tempo.

Conhecimentos sobre a drea de estudo e a profissao.

. Responsabilidade social e compromisso cidadao.

Capacidade de comunicacdo oral e escrita.

. Capacidade de comunicacao em um segundo idioma.

Habilidades no uso das tecnologias da informacdo e da comunica-
cao.

Capacidade de pesquisa.
Capacidade para aprender e se atualizar sempre.

Habilidade para procurar, processar e analisar informacdo proce-
dente de fontes diversas.

Capacidade critica e autocritica.

Capacidade para atuar em novas situacoes.

Capacidade criativa.

Capacidade para identificar, definir e resolver problemas.
Capacidade para tomar decisoes.
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17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
De acordo com os objetivos da fase Tuning América Latina: Inova-
cdo Educativa e Social, foi realizada uma pesquisa com historiadores
de cada um dos paises participantes para conhecer suas expectativas
e prognosticos sobre os cendrios futuros. Isto, por sua vez, foi relacio-
nado com a formulacdo do perfil académico profissional dos diplomas
com base em competéncias e nos resultados de aprendizagem para a

area de Histdria. Adicionalmente, foi elaborada uma proposta de estra-
tégias comuns para ensino, aprendizagem e avaliacdo das competén-

Capacidade de trabalho em equipe.

Habilidades interpessoais.

Capacidade para motivar e conduzir para metas comuns.
Compromisso com a preservacao do meio ambiente.
Compromisso com seu meio sociocultural.

Valorizacao e respeito pela diversidade e a multiculturalidade.
Habilidade para trabalhar em contextos internacionais.
Habilidade para trabalhar de forma auténoma.

Capacidade para formular e administrar projetos.
Compromisso ético.

Compromisso com a qualidade.

cias na area de Historia.
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3

Metodologia para a elaboracao
do perfil de graduado
com base em competéncias

Na Reunido Geral de Bogotd, realizada entre 18 e 20 de maio de 2011,
foram discutidos varios temas importantes para o desenvolvimento fu-
turo do Projeto Tuning. Entre eles, um dos pontos da agenda que mais
motivou 0s comentarios dos participantes do grupo da area de Histéria
foi relacionado com o estabelecimento de um perfil académico-profis-
sional baseado em competéncias.

Um dos primeiros temas tratados nas intervencdes dos integrantes da
Comissao teve relacdo especificamente com a metodologia a seguir
para estabelecer o perfil do graduado em Histéria em nivel latino-ame-
ricano. Na formulacdo, devia-se considerar que o perfil reunisse os re-
quisitos de todos os cursos representados na Comissao e, a0 mesmo
tempo, servisse de marco para todas as universidades e cursos que se-
guissem as recomendacdes do Projeto Alfa Tuning América Latina: Ino-
vacao Educativa e Social.

Partindo destas diretrizes gerais, chegou-se a seguinte metodologia de
trabalho:
1. Expor o perfil de graduado do respectivo programa de formacdo em

Histéria de cada universidade representada nesta primeira reuniao.

2. ldentificar comparativamente as competéncias similares para se-
lecionar os parametros de convergéncia. Isto com base nas expo-
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sicoes e pesquisas realizadas na primeira etapa do Projeto Tuning
América Latina, 2007.

3. A partir do anterior, estabelecer um marco referencial geral de con-
vergéncia para fazer uma consulta aos académicos das universida-
des dos paises representados na area de Histéria.

4. Analisar os resultados da pesquisa na reunido seguinte da area de
Histéria, que seria realizada na Guatemala, entre 16 e 18 de no-
vembro de 2011.

5. Elaborar um perfil de graduado para propor na reuniao final do
Projeto Alfa Tuning América Latina: Inovacdo Educativa e Social,
que seria realizada em Bruxelas, entre 19 e 22 de novembro de
2012.

3.1. Perfil de graduado na area de Histoéria

Em principio, cada participante apresentou um resumo do plano de
estudo do curso que representava, para que os membros da Comis-
sdo recordassem o contexto e, em seguida, referiu-se ao perfil de gra-
duado.

Das exposicoes, foi possivel inferir que todos os cursos tinham seu per-
fil de graduado definido em relacdo aos futuros desempenhos de tra-
balho do curso, embora a surpresa tenha sido que s6 algumas podiam
demonstrar que esse perfil estava baseado em competéncias.

Em consequéncia, passou-se a debater o tema e acordou-se que seria
desejavel apresentar um perfil que representasse conjuntamente os in-
teresses dos cursos, a partir das competéncias especificas aceitas pelo
Projeto Tuning América Latina, 2007.

3.2. Identificacao de competéncias comuns para definicao
do perfil latino-americano

Seguindo a metodologia acordada, passou-se a classificar as compe-
téncias especificas em quatro categorias: conhecimento e compreen-
sdo critica, comunicacao e transferéncia, consciéncia e compreensao da
funcéo social do historiador, dominios instrumentais.
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Em cada categoria, foi organizado um sistema de competéncias especi-
ficas que pudesse representar o chamado Meta-perfil de Graduado Co-
mum para o graduado de Histéria em nivel latino-americano.

Desta forma, o sistema de competéncias especificas de cada categoria
foi estabelecido com os seguintes elementos:

a) Conhecimento e compreensao critica de...
e A Historia e seus diversos contextos temporais e espaciais.
e A Histéria como disciplina em permanente construcdo através
das distintas perspectivas historiogréaficas e das metodologias vin-
culadas as mesmas.

e A Histéria em sua relacdo com outras disciplinas para enriquecer
a pesquisa historica.

b) Comunicacdo e transferéncia de...

e Conhecimentos e perspectivas historicas através de diversos
meios, de acordo com o publico.

c) Consciéncia e compreensao da funcao social do historiador em...

e A construcao de uma sociedade que respeite as diversas concep-
cbes e expressoes culturais.

e O marco de seu compromisso ético e cidaddo com a disciplina, o
meio sociocultural e 0 meio ambiente.

e Virtude de seu compromisso com a geracao de propostas inova-
doras em contextos mutantes.

d) Dominios Instrumentais de...

e Métodos, técnicas e tecnologias para se desenvolver com proprie-
dade, de acordo com os distintos cenérios que o exercicio profis-
sional exigir.

e |diomas necessarios para o exercicio da profissdo no nivel ade-
quado.
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3.3. Marco de referéncia para a pesquisa

Estabelecidos os ambitos comuns de competéncias especificas, a comis-
sdo apresentou um conceito geral que identificasse o perfil e que cum-
prisse 0s parametros selecionados como principais para um graduado
da area em nivel latino-americano. Assim, chegou-se a seguinte formu-
lacdo:

«O perfil pretende formar um especialista em Historia que
possua conhecimento e compreensao critica das disciplinas
em diversos contextos temporais e espaciais, entendendo a
Histdoria como uma disciplina em permanente construcao,
com perspectivas historiograficas e metodologias diversas e
relacionadas as outras disciplinas das Ciéncias Sociais e Hu-
manidades. Além disso, os graduados deverao ser capazes de
comunicar e transferir conhecimentos com propriedade para
diversos publicos, e ter consciéncia de sua funcao social para
contribuir para formar cidadaos que respeitem valores e cultu-
ras diferentes. Adicionalmente, deverd dominar metodologias
e técnicas para se desenvolver com propriedade no exercicio
da profissao».

Em relacao a pesquisa, a Comissao aprovou que fosse aplicada a pro-
fessores dos cursos de Historia, dirigentes docentes e ex-alunos, por
meio de duas perguntas basicas.

Tendo como premissa de contexto o conceito geral do perfil enunciado,
seria perguntado:

1. O quanto seria apropriada a implementacao hipotética de acordo
com as necessidades formativas do meio social e nacional em que
sua instituicao se desenvolve?

2. Quais areas formativas estdo ausentes, pouco desenvolvidas ou ndo
estdo devidamente representadas, de acordo com as necessidades

formativas do meio social e nacional em que sua instituicao se de-
senvolve?
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3.4. Analise dos resultados da pesquisa

Na reunidao que a Comissao da area de Historia realizou na Guatemala,
em novembro de 2011, foram analisados os resultados das pesquisas
que, em cada pais e universidades selecionadas, foram aplicadas con-
forme o estabelecido.

Da exposicao realizada por cada um dos integrantes do grupo, che-
gou-se a uma primeira conclusdo. Em linhas gerais, foi reafirmada a
pertinéncia do perfil de graduado proposto, que teve uma aprovacao
positiva por parte dos pesquisados. Desde entao, foram formuladas ob-
servacoes e incluidas outras competéncias, mas nao se evidenciou uma
rejeicdo formal ao conceito apresentado.

Um aspecto da pesquisa que pode ser destacado é o significado das
observacoes realizadas, no sentido de que manifestam o interesse dos
académicos por ampliar os pontos de vista. Uma primeira observacao
refere-se ao perfil como «homogéneo», devido ao seu marcado carater
disciplinar, com o que se observou que o perfil deveria confluir para a
interdisciplinaridade e a relagdo com todas as ciéncias, e incluir também
o resgate patrimonial, a gestao cultural, a Histéria mundial, a conserva-
¢ao da memdria, o ensino e a pedagogia da Histdria.

Em outro plano, as observacdes enfatizaram que se deveria acentuar o
desenvolvimento da capacidade para a aprendizagem autdbnoma e para
a criacdo de conhecimento através da pesquisa e meta pesquisa. 1sso
permitiria que o graduado identificasse problemas e temas que na atu-
alidade sejam pertinentes para a disciplina, e facilitaria que o graduado
pudesse participar com solucdes para o presente. Também indicaram
gue o graduado deveria administrar habilidades comunicativas, tanto
por meio de textos de Histéria como através da comunicacao oral em
diferentes cenarios, o qual aproximaria a disciplina do meio social.

Em consequéncia, com as contribuicoes e observacdes indicadas, a Co-
missao da area reelaborou o perfil de graduado, da seguinte forma:

O graduado do curso de Histéria é um especialista em conhe-
cimento e compreensdo critica do passado humano, que en-
tende a Histéria como uma ciéncia em permanente constru-
cao, em didlogo com outras ciéncias. Conhece as principais
correntes e teorias historiograficas; é capaz de empregar me-
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todologias e técnicas para produzir conhecimento, comunica-
lo e transferi-lo com autonomia e responsabilidade para di-
versos publicos. Entende e realiza suas fungdes profissionais,
contribuindo para a formacdo de uma sociedade baseada em
valores cidaddos e que respeite a diversidade cultural.

Como esta nova conceitualizacdo do perfil considerou os ambitos e pa-
rametros das competéncias ja aprovadas pela Comissao, nao foi neces-
sario modifica-las.

3.5. Em sintese

Na reunido final do Projeto Alfa Tuning América Latina: Inovacdo Edu-
cativa e Social (20112013), realizada em novembro de 2012 em Bru-
xelas, a Comissao da area de Histéria apresentou o perfil do graduado
aprovado. Adicionalmente, isso foi exposto ao representante de His-
téria do Tuning proveniente dos Estados Unidos, com o propésito de
apresentar a experiéncia de trabalho e reforcar os estudos que o grupo
norte-americano estava fazendo no mesmo sentido.

Em sintese, pode-se concluir que o texto final do perfil de graduado do
curso de Histéria em nivel latino-americano foi uma construcdo cole-
tiva, em que participaram académicos de diversos programas e cursos
de Historia de universidades da América Latina, cuja contribuicdo foi
muito valiosa e acertada. Além disso, deve-se destacar a participacao
de estudantes e ex-alunos dos cursos da regido, que contribuiram indi-
cando os requisitos e sua experiéncia no campo de trabalho.

Finalmente, a construcao coletiva do perfil de graduado para os cursos
e programas de Histéria da regido latino-americana transitou mais pe-
los caminhos da convergéncia do que pelos da diferenca.
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4

Cenarios futuros, cenarios presentes

O século xx foi homicida, o pior desde o xvi e a conquista eu-
ropeia da América, assim como o de maior crescimento demo-
grafico liquido. Produziu o pior racismo genocida da historia,
e nos deixou como legado o conhecimento de que a humani-
dade existe em um mundo comum, finito. (Géram Therborn,
2011, p. 13)

Ao responder a pergunta «por que somos como somos?», olhamos
para o passado em busca de respostas. A Histdria ajuda-nos a entender
0s cendrios que sao apresentados e, a0 mesmo tempo, nos permitiu
entender os movimentos que a sociedade tem que enfrentar para ga-
rantir seu proprio desenvolvimento.

Os cenérios futuros sdo desenhados de pontos de vista do presente,
ocorrem quando o ser humano projeta sua vida por meio de suas ex-
periéncias, olhando para o passado e tentando entender as acoes reali-
zadas, suas inten¢des antagonicas, imersos em rupturas e contradicoes
sociais, culturais, econémicas e politicas.

O século xxi iniciou-se com a compreensao de que o mundo era muito
mais heterogéneo do que se pensava, e que civilizacdes diversas que
haviam construido sua Histéria viviam no mesmo espaco dinamico em
que haviam transcorrido outras historias, culturas, paises. Analisar o
que ocorreu permite entender as contradicdes que estdo presentes na
vida coletiva, cuja origem se encontra no passado distante ou recente.
«Os atuais cursos da vida humana baseiam-se na geologia da Historia,
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impulsionados —ou bloqueados— pela dinamica do cenario mundial
contemporaneo» (Therborn, 2012, p. 16).

O século xx foi um século de guerras e revolucdes. Apresentou conflitos
armados em muitos paises de Europa, Asia, Africa; guerras em quase
todos os continentes. Lutas que provocaram novas formas de coloniza-
cdo. As revolucdes que marcaram a vida nesse passado tao recente fo-
ram de natureza diversa: mudancas de paradigmas cientificos, conflitos
em escala mundial, a revolucdo tecnoldgica, informacional, entre ou-
tras. Os novos conhecimentos permitiram aos seres humanos desfrutar
de longevidade, mas também os levaram a enfrentar os problemas de-
rivados dessa condicao.

Quando se revisita a Histéria e se analisa o percurso dos povos, per-
cebe-se que os espacos ficaram ampliados como resultado das revolu-
¢Oes passadas, da visdo de um mundo globalizado, da comunicacao di-
reta a virtual, a uma visdo do mundo planetaria. Dialeticamente, houve
avancos e retrocessos na vida do ser humano, em suas lutas por garan-
tias sociais e politicas. Nem todos os povos conseguiram alcancar os re-
sultados e conquistas, algumas derrotas foram marcadas pela presenca
prolongada de regimes autoritarios.

A diminuicao relativa das distancias geograficas devido ao avanco de
tecnologias nos diversos meios, tanto de producdo como de informa-
cao, favoreceu uma nova divisao internacional do trabalho no fim do
século xx. Isso uniu mercados e, a0 mesmo tempo, separou outros ter-
ritorios, marcados pela desigualdade social, tingidos por vulnerabilida-
des que se manifestam nas piores formas de pobreza e violéncia. As
inovagoes tecnoldgicas instaladas transformaram mais uma vez as dina-
micas sociais intimamente relacionadas com o sistema econémico mun-
dial.

Ao perguntar a diversos historiadores latino-americanos? sobre os ce-
narios futuros do mundo, partindo da anélise do passado, concorda-
ram que nas Ultimas décadas foram registradas mudancas vertiginosas

2 Este texto foi elaborado para apresentar uma visao sobre os cendrios futuros na area
de Histéria do Projeto Alfa Tuning. Os sujeitos entrevistados foram selecionados pelos
pesquisadores que participam desse Projeto na América Latina (2009-2012). Os paises
latino-americanos sdo: México, Guatemala, Chile, Colémbia, Equador, Cuba e Brasil. Os
nomes dos entrevistados nao estdo expostos no documento, de acordo com o projeto.
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gue afetam o equilibrio da sociedade. Entre elas, «mudancas climati-
cas, crise de valores, sintomas de perda de hegemonia do modelo eco-
némico-politico; crises que afetam tanto os paradigmas como as novas
profissdes».

Segundo os historiadores pesquisados, a identificacdo das crises aponta
para o esgotamento do modelo atual de producdo e a necessidade de
revisar as forcas que foram usadas para a conservacao do sistema do-
minante. Dado que o sistema atual revela o enfraquecimento das rela-
cbes sociais, é urgente utilizar formas criativas para responder as novas
demandas; estas devem se instalar nas novas tecnologias da informa-
cao e da comunicacao.

E muito importante manter um 6timo acesso e uso dos avancos nas no-
vas tecnologias, considerando também a necessidade de que o historia-
dor se oriente a ser cada vez mais competente em suas capacidades de
andlise e interpretacdo, na medida em gque se dificulta mais a conser-
vacao e sobrevivéncia das fontes historicas tradicionais, como as fon-
tes escritas. Os pesquisados enfatizam que é imprescindivel a aplicacao
eficaz das novas tecnologias nas pesquisas presentes e futuras; assim
como a crescente vinculacdo com outras esferas de estudo da socie-
dade, a inter-relacdo com as demais ciéncias sociais, tanto para o tra-
balho individual e coletivo de pesquisa, como para o ensino em qual-
quer nivel.

Associado aos dois ambitos antes mencionados esta o tema metodolé-
gico. Foi abordado entre os entrevistados com uma énfase marcada pe-
rante as mudancas que a globalizacdo esta produzindo, especialmente
em relacdo a diminuicao relativa das distancias geograficas, devido pre-
cisamente ao avanco de tecnologias de producdo e comunicacdo. Con-
siderando o anterior, e especificamente devido ao desenvolvimento de
metodologias proprias da Histéria digital, os historiadores entrevistados
reafirmaram que sera necessario se habituar a trabalhar com novas tec-
nologias, e estimam que serdo necessarios diferentes tipos de dominios
para responder de forma adequada a administracdo de informacdo em
massa e de novos tipos de fontes.

A maioria dos entrevistados destacaram a interdisciplinaridade como
uma caracteristica essencial do trabalho historiografico no futuro. A
esse respeito, disseram que é imprescindivel «apoiar-se no trabalho de
outras disciplinas para dar respostas mais complexas da historiografia».
Foram recebidos comentarios como os seguintes: «a Historia necessa-
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riamente deve estar em didlogo com outras disciplinas afins, ...tanto
em nivel docente, como também em nivel de pesquisa.» «Portanto, ha
uma série de disciplinas afins com as quais deveriamos dialogar muito
mais. A sociologia, a antropologia.» «O futuro da disciplina esta na in-
terdisciplinaridade.» «O desenvolvimento de espacos fronteiricos entre
as distintas disciplinas, onde a Universidade como instituicdo deveria
fortalecé-los através de programas especificos.»

Ao explicar as crises sociais da atualidade, a interpretacdo dos entrevis-
tados ndo se encontra apenas no problema econémico, que por muito
tempo foi determinante; ultrapassando aquele enfoque, observa-se
gue a crise aparece como expressao «das formas de ver a vida, de ver
o mundo». Um exemplo é o argumento de que, embora a divisdo in-
ternacional do trabalho e a nova geopolitica mundial indiqguem a am-
pliacdo de horizontes que superam os espacos dos territorios nacionais,
este processo nao se limita ai, mas se estende a discussdo da vida do
planeta, por exemplo, e sdo apresentadas perspectivas que se confron-
tam, porque encarnam formas diferentes de pensar a sobrevivéncia, a
conservagao e a natureza do mesmo.

Existe um reconhecimento reiterado entre os pesquisados de diversos
fendmenos econdmicos presentes na crise atual: o «severo impacto
da vulnerabilidade ecolégica, da saude publica e da seguranca» de al-
gumas populacdes. O anterior corrobora a «combinacao da deteriora-
cao ou concentracao de recursos naturais e da satde fisica e mental de
setores especificos, o que pode chegar a uma maior desigualdade so-
cial».

A aproximacao do local e do global aparece mais como uma forma de
redefinicdo dos espacos sociais provocados pelas revolucdes tecnold-
gicas que ocorreram no século xx e afetaram inclusive os mercados. A
globalizacdo das ultimas trés décadas, «em lugar de entrar no padrdo
ocidental moderno de globalizacdo —globalizacdo como homogeneiza-
cao e uniformizacdo—, sustentado tanto por Leibniz, como por Marx,
pelas teorias da modernizacao, assim como pelas teorias do desenvolvi-
mento dependente, parece combinar a universalizacao e eliminacao de
fronteiras nacionais, por um lado, e o regresso ao comunitarismo, por
outro». (Santos, 2005, p. 26.)

Outro assunto que surgiu na consulta sobre o tema das crises da ci-
vilizacdo foi o questionamento do conceito de cultura, especialmente
devido a ruptura de paradigmas. Antes, entendia-se a cultura como o
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«conjunto das manifestacoes estéticas, associadas as elites, associadas
a academia». Atualmente, a emergéncia de novos atores sociais modi-
ficou essa visao, afetando o suporte conceitual do enquadramento he-
gemonico anterior, vigente durante muitas décadas. Isso implica, men-
cionam os pesquisados, uma reconceitualizacdo perante um enfoque
multicultural que entende o mundo através de novas formas de com-
preensao de si mesmo e das diversidades que ele mesmo cria. A inter-
culturalidade pode ser uma forma de colocar em jogo diversas possibi-
lidades, como a diversidade religiosa, os conflitos raciais, econémicos e
politicos, a militarizacdo em algumas regides, as lutas pela democracia,
contra a pobreza e a desigualdade social ou contra os desequilibrios re-
gionais.

Também foi discutido o tema do colonialismo moderno, que afetou os
estados nos séculos xix e xx, e enfraqueceu a visdo tradicional de «so-
ciedade autébnoma». De acordo com Therborn (2012, p. 77), «A nacao,
em virtude de seu vinculo com o Estado, constitui hoje a identidade co-
letiva mais importante.» Este autor defende a ideia de que a nacao e o
estado-nacdo «foram invengdes europeias que, com O governo repre-
sentativo, se estenderam ao mundo inteiro. Ainda que o mesmo con-
ceito adote significados diversos.» (Therborn, 2012, p. 79.)

Estas realidades abrem cenérios futuros como os que os historiadores
pesquisados mencionam a seguir: «Teremos uma sociedade mais cos-
mopolita e mével como nunca antes, mas também demandante de uma
maior consciéncia histérica pelos problemas que serao acentuados, como
a falta de emprego, crises econdmicas, escassez de recursos ambientais,
surgimento de movimentos sociais. Essas mudancas, diferentemente de
outras épocas, podem gerar respostas que ultrapassem o meramente lo-
cal ou nacional, gragas aos novos meios de comunicacao de massa. Estas
situacoes obrigardo a uma reformulacdo de politicas sociais, assim como
da relacdo estado-cidadao, e a repensar os nacionalismos».

Considerando essa evolucao das contradi¢des perante o futuro, devido
a complexidade apresentada pela contemporaneidade, exige-se que
a Histdria «ndo apenas mantenha um didlogo constante com outras
disciplinas sociais e humanistas», mas também se comunique com as
«ciéncias duras», sempre gque a explicacdo das sociedades contempora-
neas imponha uma compreensao mais além do paradigma tradicional.
Essas exigéncias implicam para os pesquisados uma formacao pluralista
que permita uma visdo integradora das disciplinas e ndo uma separa-
cao para sua fragmentacao.
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Esta proposta de dialogo na disciplina histérica também é sustentada
por varios autores, inclusive Jérn Risen e Antonis Liakos. E uma condi-
¢ao sine qua non da Histoéria para transcender seu papel na sociedade:

[...] Em lugar do conhecimento fraturado que predominou
por muito tempo na academia, o didlogo com outras discipli-
nas sera uma exigéncia. Uma melhor distribuicdo dos recursos
naturais e econdmicos é o principal desafio. Perante o cresci-
mento demografico insustentavel que temos atualmente, o
trabalho em equipe, a administracao de tecnologia e de in-
formacao variada, leva a gestdo de projetos com impacto so-
cial para alcancar uma maior difusao dos resultados. Uma in-
tervencdo do historiador na comunidade é vital como parte de
seu compromisso ético e social.

Este enfoque, que privilegia a necessaria superacdo de uma disciplina
gue em muitos espacos culturais e nacionais teve uma posicao arro-
gante e autossuficiente, ¢ um dos pontos em que concordam 0s pes-
quisados que estdo mais estreitamente vinculados a docéncia e as for-
mas de comunicacao social da disciplina.

A concepcao de perda de visdo do mundo como um todo foi atribuida
por um dos entrevistados como consequéncia dos governos da época
da Guerra Fria e das ditaduras na América Latina:

[...] o consequente esvaziamento na América Latina dos estu-
dos de Histéria. Essa politica, das ditaduras que vivemos, nao
tinha interesse nos estudos histéricos, era mais uma politica de
ocultamento. Durante as ditaduras militares, foram reduzidas
as aulas de Literatura, a area da comunicacdo, de Histéria, de
Filosofia e de Sociologia. SO recentemente, tenta-se reintrodu-
zir as aulas de Sociologia no nivel médio, mas com carga hora-
ria completamente insuficiente. Entao, ndo se cria massa critica,
e a geracao que hoje estuda Historia é, em grande parte, uma
geracdo amorfa. E necessario formar o pensamento critico.

Esse pensamento mostra a dificuldade do historiador para promocao
da formacao basica do individuo e a perda que este tem da nocao de
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seu papel de agente de transformacao social. Mostra a prevaléncia dos
interesses econémicos e politicos frente as necessidades que as comu-
nidades enfrentam para promover sociedades mais justas, menos desi-
guais e mais igualitarias. A perda da nocdo do tempo e do espaco na
formacao basica dos individuos em uma sociedade leva a aceitacdo de
que o modelo estabelecido é mais importante do que a discussao do
modelo em si.

Segundo Harvey (2011, p. 69), a geografia historica do capitalismo «es-
teve marcada por uma fluidez e flexibilidade incriveis quanto a relacao
com a natureza, conjuntamente com amplas consequéncias inespera-
das». Entre as consequéncias, refere-se aos limites absolutos da «rela-
¢ao metabdlica com a natureza» que podera ser superada ou ignorada
pelas chamadas «crises ambientais».

Nao ha duvidas de que o futuro é vislumbrado com problemas de di-
mensao planetaria que se remetem as grandes contradicoes que o Sis-
tema apresenta nas relacdes capital-trabalho e alcancam a natureza
humana. De acordo com os pesquisados, questdes em torno ao equili-
brio da natureza, a mudanca climatica, aos avancos tecnoldgicos, a po-
breza, a desigualdade social, ao crescimento da populacdo, ao uso da
biomedicina e da engenharia genética estarao orientando as discussoes
no futuro proximo. Também estardo como solucdes as novas profis-
sdes, NOVOoS Cursos, visdo critica e humanista da aprendizagem das cién-
cias naturais, conhecimentos de energia quantica e da teoria da relativi-
dade, entre outros.

Historiadores consultados responsabilizam o poder colonial pela des-
truicdo das culturas e pelas sequelas irrecuperaveis na Histéria dos An-
des e da América Latina. Alguns também mencionam a falta de valores
na sociedade dominante frente as questdes da diversidade, da alteri-
dade na relacéo as diferencas. Estabelecem, portanto, a importancia do
ensino da Historia para superar essas visoes e alertar a sociedade frente
a necessidade de nao temer fazer critica, de fazer uso do método ade-
guado, de visualizar a possibilidade de autoavaliacdo, de enfrentar os
complexos de inferioridade em algumas culturas.

Também indicam novas possibilidades de divulgacdo do conhecimento
usando diferentes técnicas, incluindo cinema, literatura, estética, as ar-
tes de forma geral, como formas de demonstracdo dos padroes do
mundo. A Histéria e as Ciéncias Sociais podem ajudar a populacédo a
entender os discursos do poder. Para enfrenta-los e reduzir o consumo
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irdnico, negligente e acritico que alguns grupos sociais induzem como
necessidade de conservacao do sistema, é imprescindivel o conheci-
mento interdisciplinar.

Nas diversas entrevistas realizadas com historiadores, constata-se que
existe uma consciéncia que implica a revisdo de competéncias préprias
do oficio de historiador. Assumir as novas competéncias para atender
as demandas contemporaneas implica a capacidade para repensar os
fatos historicos entre o local e o global, a universalidade e os particu-
larismos. O movimento entre essas esferas por meio de exercicios me-
todolégicos pode promover novos espacos de critica baseados na com-
preensdao do funcionamento do sistema econémico, politico e social.
Alguns entrevistados destacam que os profissionais de Histéria devem
ser mais internacionalizados, com dominio de varios idiomas, com faci-
lidades de mobilidade para entender os problemas globais atuais. (Co-
|6bmbia, 2012). Um historiador chama a atencao sobre a importancia
do contato com as fontes. As fontes sao uma contribuicdo para a pro-
ducéo de novos conhecimentos, porque nao falam sozinhas: é tarefa
do historiador transportar-se para onde estiverem e, assim «poder tra-
balhar para fazé-las falar».

A reflexdo sobre os cenérios futuros nos permite concluir com a neces-
saria contribuicao do historiador para a sociedade: teremos sociedades
mais cosmopolitas, que demandardo uma maior consciéncia histérica
sobre os problemas que ocorrem em seu interior e as crises gerarao a
necessidade de mudar, criativamente, paradigmas dominantes. O histo-
riador precisara ser capaz de dialogar mais fluidamente com as demais
ciéncias para alimentar-se delas e interagir, para enriquecer sua capa-
cidade critica no tempo e no espaco. O desafio reside na confianca de
poder cumprir essas funcdes.
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5

Estratégias de Ensino, Aprendizagem
e Avaliacao de competéncias

O modelo de ensino baseado em competéncias parte da premissa da
coeréncia entre 0 macro, meso e micro curriculo. Por isso, o meta-perfil
é um reflexo sintético do desdobramento das competéncias e dos resul-
tados de aprendizagem associados; estes Ultimos sdo elementos-chave
do perfil de graduado do estudante.

O grupo da area de Historia definiu o meta-perfil como segue:

O graduado do curso de Histoéria é um especialista no conhe-
cimento e a compreensao critica do passado humano, que
entende a Histéria como uma ciéncia em permanente cons-
trucdo, em didlogo com outras ciéncias. Conhece as princi-
pais correntes e teorias historiograficas; é capaz de empre-
gar metodologias e técnicas para produzir conhecimento,
comunica-lo e transferi-lo com autonomia e responsabili-
dade para diversos publicos. Entende e realiza suas funcoes
profissionais, contribuindo para a formacdo de uma socie-
dade baseada em valores cidadaos e que respeite a diversi-
dade cultural.

Para alcancar o proposto no meta-perfil, uma competéncia académica
transversal necessaria é a capacidade de abstracdo, andlise e sintese.
Justamente, é uma das competéncias angulares propostas na area de
Histéria e com que a equipe trabalhou para a elaboracdo do presente
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relatério. Definimos como a capacidade de entender, evidenciar e re-
construir processos historicos em sua complexidade para interpreta-los,
explica-los e compara-los de forma coerente, de acordo com um mo-
delo estrutural, tedrico e metodoldgico que corresponda as exigéncias
académicas do campo disciplinar da Historia.

A esta competéncia genérica, associamos varias competéncias especifi-
cas; assim: conhecimento e compreensao critica da Historia como uma
disciplina em permanente construcdo, através das distintas perspectivas
historiogréficas e das metodologias vinculadas as mesmas.

E possivel que as diferentes unidades académicas dos distintos cen-
tros de educacdo universitaria que oferecem o curso de Histéria nao
tenham em seus documentos curriculares uma redacdo exata quanto
a competéncia genérica e especifica, como as anotadas. Porém, ape-
sar dessas provaveis diferencas de enunciacdo formal, para o caso da
formacéo de graduacéo no curso de Histéria, as capacidades indicadas
sao angulares e estao presentes em conteldo e compreensao nos per-
fis e detalhamentos curriculares das unidades que se orientam pelo sis-
tema pedagdgico baseado em competéncias, e centrado, portanto, nos
estudantes.

5.1. Competéncia genérica, competéncia especifica e resultados
de aprendizagem

Depois de analisar o trabalho dos delegados dos diferentes paises, foi
possivel observar que, a competéncia genérica e a competéncia espe-
cifica selecionadas, estao associados diversos resultados de aprendiza-
gem.

Identificamos duas tendéncias gerais. A primeira permitiu-nos obser-
var que existe uma sequencialidade no desenvolvimento da compe-
téncia, esta se encontra ligada ao nivel de avanco no curso e pode es-
tar assumida em uma Unica disciplina. Assim, conforme o estudante
avanca nos niveis do curso, também aumenta a complexidade dos re-
sultados de aprendizagem associados a competéncia genérica. A outra
tendéncia consiste em que ndo existe esta sequencialidade ligada ao ni-
vel de curso, mas que diferentes disciplinas pressupdéem um resultado
de aprendizagem e um nivel de desenvolvimento. Desta forma, o estu-
dante esta exposto a diferentes énfases de uma competéncia genérica
em varias disciplinas e em varios niveis.
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A seqguir, sdo apresentados os resultados de aprendizagem identifica-
dos. Eles decorrem de uma reformulacao e organizacdo posterior a ana-
lise do que cada delegado analisou no plano de estudos de seu caso.
Por este motivo, alguns resultados de aprendizagem apresentados nao
constam em um caso especifico, mas estdo identificados em um exerci-
cio de transversalidade para o presente trabalho. Foram organizados de
acordo com niveis de desenvolvimento inicial, médio e alto, e reformula-
dos para que abarquem o exposto nos distintos estudos de caso.

Competéncia genérica: capacidade de abstracdo, analise e sintese
Competéncias especificas coligadas: conhecimento e compreensdo cri-
tica da Histéria como uma disciplina em permanente construcdo, atra-
vés das distintas perspectivas historiograficas e das metodologias vincu-
ladas as mesmas.
Resultado de aprendizagem: Entender, evidenciar e reconstruir proces-
s0s historicos em sua complexidade para interpreta-los, explica-los e
compara-los de forma coerente, de acordo com um modelo estrutural,
tedrico e metodoldgico que corresponda as exigéncias académicas do
campo disciplinar da Historia.
a) Nivel de complexidade inicial:

1. ldentifica articuladores do discurso.

2. ldentifica modos especificos de argumentacao.

3. Argumenta de diversas formas corretas em forma escrita e
oral.

4. |dentifica a estrutura, hipétese e conceitos centrais de um
texto académico.

5. Planifica a redacdo de um texto académico.
6. Realiza textos de perfil académico simples.

7. ldentifica tracos gerais do cendrio disciplinar da Histéria em um
contexto ocidental e local.
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8.

9.

10.

Identifica os diferentes tipos de fontes historicas.

Realiza pesquisa e fichamento de fontes histéricas e bibliogra-

ficas em diversos repositoérios.

Realiza o tratamento de fontes histéricas em um contexto de
pesquisa inicial.

b) Nivel de complexidade médio:

1.

Diferencia as distintas correntes historiograficas no contexto
global, regional e local de producao.

. Diferencia as distintas metodologias envolvidas em uma cor-

rente historiografica no contexto global, regional e local de
producao.

. Realiza comparacdes de argumentos entre textos académicos.

. Realiza exercicios de comparacdo entre textos, quanto a con-

ceitos e hipoteses.

. Identifica as caracteristicas do lugar, a pratica e a redacao do

trabalho historico.

. Aplica tratamento metodoldgico a fontes historicas e bibliogra-

ficas.

. Inter-relaciona hipdtese e conceitos de distintos textos aca-

démicos em relacdo a uma tematica comum de forma cri-
tica.

. Realiza um texto explicativo de corte académico em torno a

uma pergunta central de pesquisa.

c) Nivel de complexidade alto:

1.

2.
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Questiona argumentagdes tedricas de uma tendéncia historio-
grafica.

Formula argumentos préprios sobre hipdtese e uso de concei-
tos.
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3. Inter-relaciona fontes bibliograficas.

4. Indaga sobre fontes historicas, contextuais e tedéricas em rela-
Cdo a uma tematica determinada.

5. Diferencia um argumento teérico de outro.
6. Aplica conceitos para a interpretacao de processos histéricos.

7. Realiza ensaios e monografias de corte académico complexo
para responder a uma pergunta de pesquisa.

5.2. Recomendacbes

Nos distintos casos apresentados pelos delegados, fica evidente que
existem duas tendéncias marcadas quanto ao desenvolvimento dos ni-
veis de resultado de aprendizagem associados a uma competéncia de-
terminada. A primeira é a sequencialidade por nivel de curso e nivel
de desenvolvimento associado; a segunda, é a énfase de resultado de
aprendizagem assumida em uma matéria determinada. O exercicio de
reformulacdo e organizacdo permite observar que existem resultados
de aprendizagem e niveis de desenvolvimento inicial, médio e alto co-
muns a todos 0s casos apresentados.

Recomendamos que nos primeiros niveis do curso os resultados de
aprendizagem iniciais sejam abordados de forma integral, para que em
niveis médios do curso os estudantes nao encontrem lacunas teoricas,
praticas ou enfoques que impecam um entendimento completo dos re-
sultados esperados no nivel de desenvolvimento seguinte. Além disso,
é pertinente que nos niveis intermediarios do curso os resultados de
aprendizagem sejam trabalhados exaustivamente para que o estudante
chegue ao ciclo final de sua formacdo de graduacdo com a bagagem
necessaria para desenvolver uma alta complexidade do resultado de
aprendizagem esperado.

Assim, podemos observar a particularidade de cada curriculo e de cada
tendéncia, partindo de um ponto comum que respeite tanto a sequen-

cialidade como a énfase de um resultado de aprendizagem associado a
uma determinada competéncia.
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5.3. Resultados de aprendizagem e estratégias de ensino

Para esta secao, foram adotados exemplos especificos que nao podem
expressar a diversidade total das propostas de cada um dos delegados,
mas o grupo considerou que refletem uma ligacdo clara entre resultado

e estratégia.

Para identificar exemplos de estratégias de ensino associadas aos resul-
tados de aprendizagem, partiu-se do mecanismo de reformulacéo e or-
ganizacao posterior a analise do que cada delegado analisou no plano

de estudos de seu caso.

a) Associadas a resultados de aprendizagem de nivel inicial

Resultado de aprendizagem

Estratégias de ensino e aprendizagem

1. ldentifica articuladores do discurso.

Reconhece e analisa conectores l6gicos
em textos académicos e literarios.

2. ldentifica modos especificos de ar-
gumentacao.

Desenvolve exercicios na aula nos quais
se examinam diferentes estilos de argu-
mentacao.

3. Argumenta, de diversas maneiras
corretas, de forma escrita e oral.

Preparar um programa argumentativo
para defender ideias em um exercicio
verbal definido.

4. Identifica a estrutura, a hipdtese
0s conceitos centrais de um texto
académico.

Extrair a estrutura expositiva, a hipo-
tese e 0s conceitos especificos de arti-
gos académicos.

5. Planeja a redacdo de um texto aca-
démico.

Estabelecer, em exercicios de aula, te-
maticas de pesquisa com coeréncia in-
terna e estrutura académica.

6. Redige textos académicos simples.

Fazer exercicios de escritura abordando
tematicas determinadas na classe.

7. ldentifica temas gerais do cenario
disciplinar da Histéria no contexto
ocidental e local.

Ler e debater textos que oferecam uma
visdo panoramica do cenario discipli-
nar da Histéria no contexto ocidental
e local.

8. Identifica os diferentes tipos de
fontes historicas.

Fazer exercicios de interpretacdo com
fontes histéricas visuais, orais, docu-
mentos escritos, entre outros.
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Resultado de aprendizagem

Estratégias de ensino e aprendizagem

9. Realiza pesquisa e fichamento de
fontes historicas e bibliograficas
em diversos repositorios.

Estimular o trabalho auténomo do es-
tudante para a busca em repositérios
de acordo com uma temdtica de pes-
quisa e pautas orientadas pelo do-
cente.

10. Realiza o tratamento de fontes his-
téricas em um contexto de pes-
quisa inicial.

Empreender uma micropesquisa
usando fontes orais sobre um tema es-
tabelecido em consenso grupal, em um
marco temporal anterior a 1940.

b) Associada a resultados de aprendizagem de nivel médio

Resultado de aprendizagem

Estratégia de ensino e aprendizagem

1. Diferencia as distintas correntes
historiograficas no contexto glo-
bal, regional e local de producao.

Ler obras selecionadas que represen-
tem tendéncias historiograficas em um
contexto global, regional e local de
producao.

2. Diferencia as distintas metodolo-
gias envolvidas em uma corrente
historiogréfica no contexto global,
regional e local de producéo.

Fazer exercicios de aplicacao de trata-
mento metodoldgico a um tema, de
acordo com uma tendéncia historio-
gréfica.

3. Realiza comparacoes de argumen-
tos entre textos académicos.

Apresentar paralelos entre os argumen-
tos apresentados em textos lidos pelos
estudantes.

4. Realiza exercicios de comparacao
entre textos quanto a conceitos e
hipdteses.

Analisar por escrito o uso ou desenvol-
vimento de conceitos especificos, as-
sim como de hipoteses apresentadas
por distintos autores revisados em lei-
turas.

5. ldentifica as caracteristicas do lu-
gar, a pratica e a redacao do tra-
balho histérico.

Ler e debater textos académicos que
analisem a operacao historiogréafica em
termos de lugar, prética e redacao.

6. Aplica tratamento metodolégico a
fontes historicas e bibliograficas.

Realizar exercicios de pesquisa, sobre
um tema definido, no qual os estudan-
tes apoiem seus resultados em fontes
historicas.
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Resultado de aprendizagem

Estratégia de ensino e aprendizagem

Inter-relaciona hipotese e conceitos
de distintos textos académicos em
relacdo a uma temética comum de
forma critica.

Comparar textos selecionados de dis-
tintos académicos em relacdo a concei-
tos e hipoteses de trabalho pontuais.

Realiza um texto explicativo de
corte académico em torno a uma
pergunta central de pesquisa.

Adiantar oficinas de orientacdo para re-
alizar uma dissertacdo de ambito aca-
démico complexo.

C) Associada a resultados de aprendizagem de nivel alto

Resultado de aprendizagem

Estratégia de ensino e aprendizagem

Questiona argumentacdes tedricas
de uma tendéncia historiografica.

Propor discussdes guiadas de leituras
de diversas tendéncias historiograficas.

Formula argumentos préprios so-
bre hipdtese e uso de conceitos.

Exercicios de aplicacao ou analise pro-
positiva de conceitos e hipdteses em
problemas de pesquisa.

Inter-relaciona fontes bibliografi-
cas.

Propor a leitura de obras que tratem
sobre um mesmo tema e analisa-las
posteriormente em conjunto.

Indaga sobre fontes historicas,
contextuais e tedricas em relacao a
uma tematica determinada.

Encaminhar o trabalho autbnomo do
estudante com exercicios de busca
de fontes historicas em diferentes re-
positorios em relacao a tematica de-
finida.

Diferencia um argumento teérico
de outro.

Debater de forma pormenorizada
duas obras de ambito historico que
trabalhem sobre uma mesma proble-
matica.

Aplica conceitos para a interpreta-
¢ao de processos historicos.

Propor o desenvolvimento de um exer-
cicio aprofundado em que sejam apli-
cados conceitos em problematicas de
pesquisa.

Realiza ensaios e monografias de
corte académico complexo para
responder a uma pergunta de pes-
quisa.

Oferecer oficinas para desenvolvimento
da pratica de pesquisa e redacdo, com
acompanhamento de um docente.
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Nas estratégias de ensino e aprendizagem vinculadas aos diversos re-
sultados de aprendizagem, podem ser esbocadas as seguintes tendén-
cias, independentemente do nivel de desenvolvimento do resultado de
aprendizagem:

e Leituras ligadas a uma analise, exposicao e/ou debate posterior,
orientado em sala de aula.

e Trabalho autbnomo do estudante com exercicios de busca de fontes
historicas em repositorios.

e Exercicios de inter-relacdo e/ou comparacdo entre diversas correntes
e/ou autores estudados em textos ou outros meios de difusao.

e Exercicios de pratica de pesquisa e redacao, monitorada em sala de
aula.

5.4. Recomendacoes

Pode-se observar que, de forma geral, as estratégias de ensino e apren-
dizagem apoiam-se na triangulacao leitura-pesquisa-redacao, refletindo
assim um dos processos fundamentais da pratica de pesquisa na disci-
plina histérica. Embora isso possa ser visto como um ponto forte, tam-
bém seria possivel pensar que o estudante esta exposto a um certo iso-
lamento entre sala-repositério-espaco de trabalho autdbnomo fechado.
Na verdade, se analisarmos apenas as estratégias de ensino, provavel-
mente chegariamos a essa conclusao de forma errada.

Justamente, deve-se considerar as denominadas «atividades extracurri-
culares», em que os estudantes participam por solicitacdo do professor
ou por iniciativa propria, assistindo a conferéncias, ou com participa-
¢ao em seminarios, mesas redondas, eventos programados em museus,
exposicoes de diversas naturezas, entre outros. E pouco frequente que
este tipo de espacos em que o know-how se constroi sejam incorpora-
dos nas estratégias de ensino. Por isso, ficam fora do mensuravel em
posteriores estratégias de avaliacdo, mas permanecem dentro do reali-
zado como parte da formacao dos estudantes.

Do anterior, pode-se concluir a necessidade de incluir este tipo de espa-
Cos nas estratégias de ensino. Também se observa a pertinéncia de pen-
sar em outros recursos, como as videoconferéncias, as saidas de campo
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para determinados lugares, para motivar a geracao ou relacao das per-
guntas histéricas com o presente, o aprofundamento da anélise de ma-
terial ndo escrito, entre outras, como parte da formacdo do estudante.

5.5. Estratégias de ensino-aprendizagem, e estratégias
de avaliacao

De forma semelhante ao exercicio anterior, partiu-se do mecanismo de
reformulacéo e organizacao posterior a analise do que cada delegado
analisou no plano de estudos de seu caso para identificar exemplos de
estratégias de avaliacdo associadas as estratégias de ensino.

Novamente, deve-se advertir que, para esta secdo, foram adotados
exemplos especificos que ndo podem expressar a diversidade total das
propostas de cada um dos delegados, mas o grupo considerou que re-

fletem uma ligacao clara entre as duas estratégias.

a) Associadas a resultados de aprendizagem de nivel inicial

Estratégia de ensino e aprendizagem

Estratégia de avaliacao

Reconhecer e analisar conectores 16gi-
cos em textos académicos e literarios.

Exame de multipla escolha para identi-
ficacdo de diferentes tipos de conecto-
res l6gicos em textos académicos.

Desenvolver exercicios em sala de aula
nos quais sejam examinados diferentes
estilos de argumentacao.

Realizacdo de um texto que opte por
um tipo de argumentacdo para refutar
ou apoiar um ponto de vista.

Preparar um esquema argumental para
defender ideias em um exercicio verbal
definido.

Debate em duas equipes com uso de
esquema argumental trabalhado, em
posicoes contrarias em relacdo a um
tema determinado.

Extrair a estrutura expositiva, hipdtese
e conceitos especificos de artigos aca-
démicos.

Defesa de cada artigo académico, in-
cluindo explicar a estrutura, a hipotese
e 0s conceitos principais.

Estabelecer, em oficinas em sala de
aula, tematicas de pesquisa com coe-
réncia interna e estrutura académica.

Entrega de um esquema tematico em
relacdo a um tema determinado pelo
docente previamente.

Adiantar exercicios de redacdo abordando
tematicas determinadas em classe.

Entrega de esquemas subtematicos e
desenvolvimento escrito.
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Estratégia de ensino e aprendizagem

Estratégia de avaliacao

Ler e debater textos que oferecam um
panorama do cenario disciplinar da His-
téria em um contexto ocidental e local.

Exame de andlise de propostas historio-
gréaficas de trés autores.

Fazer exercicios de interpretacdo com
fontes historicas visuais, orais, docu-
mentos escritos, entre outros.

Exposicao estruturada e critica do tipo
de tratamento realizado em cinco fon-
tes historicas.

Estimular o trabalho auténomo do estu-
dante para a busca em repositérios de
acordo com uma tematica de pesquisa
e pautas orientadas pelo docente.

Entrega de relatério de fontes histori-
cas consultadas em dos repositérios da
cidade.

Empreender uma micro pesquisa
usando fontes orais sobre um tema es-
tabelecido em consenso grupal, em um
marco temporal no anterior a 1940.

Realizacdo de entrevistas com duas
pessoas, transcricdo e relatério em re-
lacdo ao tema estabelecido, com temas
definidos pelo docente.

b) Associadas a resultados de aprendizagem de nivel médio

Estratégia de ensino e aprendizagem

Estratégia de avaliacao

Ler obras historiograficas selecionadas
gue representem tendéncias historio-
graficas em um contexto global, regio-
nal e local de producao.

Explicacdo oral ou escrita das ten-
déncias historiogréaficas presentes nas
obras propostas, em seu contexto de
producao.

Fazer exercicios de aplicacdo de tra-
tamento metodoldgico a um tema de
acordo a uma tendéncia historiogra-
fica.

Apresentacdo em equipe sobre aplica-
cao hipotética de tratamentos meto-
dolégicos de um tema determinado de
acordo a uma tendéncia historiografica.

Apresentar paralelos entre os argumen-
tos apresentados em textos lidos pelos
estudantes.

Demonstrar de forma oral semelhancas
e/ou diferencas entre os argumentos
apresentados por dois autores que tra-
tam uma mesma tematica.

Analisar por escrito o uso ou desenvol-
vimento de conceitos especificos, assim
como de hipdteses apresentadas por
distintos autores revisados em leituras.

Apresentar um ensaio descritivo sobre
conceitos especificos e hipdteses apre-
sentadas por diferentes autores.

Ler e debater textos académicos que
analisem a operacao historiografica em
termos de lugar, pratica e redacao.

Exame baseado em analise de trechos
de obras que reflitam um questiona-
mento do lugar, pratica e redagao na
disciplina historica.
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Estratégia de ensino e aprendizagem

Estratégia de avaliacao

Realizar exercicios de pesquisa, em um
tema definido, no qual os estudantes
apoiem seus resultados em fontes his-
toricas.

Exposicao que analise o possivel uso de
cinco fontes histéricas que contribuam
para a explicacdo do tema selecionado.

Comparar textos selecionados de dife-
rentes académicos em relacdo a concei-
tos e hipoteses de trabalho pontuais.

Ensaio explicativo de perfil académico
complexo.

Adiantar oficinas de orientacao para
chegar a uma dissertacao de perfil aca-
démico complexo.

Relatoérios sobre o avanco por etapas
da pesquisa.

C) Associadas a resultados de aprendizagem de nivel alto

Estratégia de ensino e aprendizagem

Estratégia de avaliacao

Propor discussoes guiadas de leituras
de diversas tendéncias historiograficas.

Exposicoes orais individuais de um
tema tratado nas diferentes leituras.

Exercicios de aplicacdo ou analise pro-
positiva de conceitos e hipdteses em
problemas de pesquisa.

Desenvolvimento de ensaios em torno
a problematicas de pesquisa propos-
tas, aplicando conceitos e hipoteses
a partir de textos académicos consul-
tados.

Propor a leitura de obras que tratem
sobre um mesmo tema e analisa-las
posteriormente em conjunto.

Apresentacao de um ensaio de andlise
explicando a inter-relacdo entre distin-
tas fontes bibliogréficas lidas em classe.

Encaminhar o trabalho auténomo do
estudante com exercicios de busca de
fontes histéricas em diferentes reposi-
torios com uma tematica definida.

De acordo com uma tematica proposta,
relatério de busca de fontes histéricas
em distintos repositérios.

Debater de forma pormenorizada duas
obras de ambito histérico que traba-
Ihem sobre uma mesma problematica.

Exposicoes de estudantes que assu-
mam e defendam, ou que rechacem e
refutem, posturas tedricas de autores
estudados.

Propor o desenvolvimento de um exer-
cicio aprofundado em que sejam apli-
cados conceitos em probleméticas de
pesquisa no entorno local.

Ensaio que justifique a utilizacdo de um
conceito em uma problematica de pes-
quisa.
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Estratégia de ensino e aprendizagem Estratégia de avaliacao

Oferecer oficinas de desenvolvimento | Relatérios que analisem o processo de-
da pratica de pesquisa e redacao, com | senvolvido nas oficinas para chegar a
acompanhamento de um docente. redacdo de um texto de perfil acadé-
mico complexo.

5.6. Recomendacoes

Podemos observar que, de forma geral, as estratégias de avaliacdo en-
fatizam a pratica de capacidades de redacao e verbais de perfil acadé-
mico. O docente concentra sua atencdo em avaliar os resultados da
triangulacao enunciada anteriormente: leitura-pesquisa-redacdo. Por
isso, é possivel ver uma coeréncia necessaria entre esses pontos.

A comunicacao a partir da redacao e da exposicao verbal, estruturadas
academicamente, é sem duvida um dos pilares formativos na disciplina
histérica. Portanto, pode-se entender e avaliar apropriadamente o peso
associado a competéncia genérica abordada, ou seja, a capacidade de
abstracdo, andlise e sintese.

Contudo, devemos enfatizar novamente a participacdo dos estudan-
tes em conferéncias, seminéarios, mesas redondas, museus, exposicoes,
entre outros, porque estes continuardo sendo entendidos como «ativi-
dades extra curriculares», se ndo forem criadas estratégias de avaliacdo
para entendé-los como espacos validos de construcao de conhecimento
especializado (know-how). E claro que, acima de tudo, devem ser vistos
como oportunidades legitimas para incorporar estratégias de ensino e
aprendizagem que oferecam um ferramental basico e uma ponte entre
0 estudante e o espaco social em que o curso se insere, 0 know-how
de sua disciplina e o didlogo com o presente.

E por isso que insistimos na necessidade de incluir este tipo de espa-
cos dentro das estratégias de ensino e aprendizagem, associando es-
tratégias de avaliacdo de diferente natureza. Assim, é concedido um
necessario papel protagonista para outras formas de comunicacao aca-
démica e social ligadas ao presente, a outro tipo de publicos, a novos
cenarios que podem nascer desta abertura no caminho de aquisicdo e
préatica dos resultados de aprendizagem.
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